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EXPERIENCIAS PEDAGÓGICAS 

QUE MOTIVAN EL APRENDIZAJE:

VISITA AL MUSEO CASA DE 
LA MONEDA

RESUMEN

Este artículo presenta la experiencia pedagógica realizada en la Escuela Superior de Administración Pú-
blica ESAP, para estudiantes de segundo semestre de Introducción a las Ciencias Sociales, de la Carrera de 
Administración Pública Territorial. Describe detalladamente la experiencia de la visita al Museo Casa de 
OD�0RQHGD��XELFDGR�HQ�%RJRWi��OD�VLW~D�HQ�HO�FRQWH[WR�SHGDJyJLFR�\�SUHVHQWD�XQ�DQiOLVLV�GH�ORV�UHVXOWDGRV�
obtenidos a través de su práctica. Además, muestra la importancia de motivar a los estudiantes para desa-
rrollar competencias de aprendizaje, de una manera agradable y crítica.

ABSTRACT 

This article presents the pedagogical experience that took place at La Escuela Superior de Administra-

ción Pública” ESAP with second semester students of the program Public Local Administration in the 

,QWURGXFWLRQ�WR�6RFLDO�6FLHQFHV�VXEMHFW��7KH�DUWLFOH�GHVFULEHV�LQ�D�GHWDLO�ZD\�WKH�YLVLW�WR�&DVD�GH�OD�0RQH-
da museum located in Bogotá within a pedagogical situational context which shows the results obtained 

from the practice of the visit. It also enhances the importance of motivation to students in order to develop 

grateful and critical learning competencies among them.
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��ȱ�������à�ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ��ȱ��������ǰȱ���ȱ������ȱ
décadas, en la reproducción de contenidos o de cono-
cimientos que son transmitidos por el docente y repeti-
���ȱ���ȱ���ȱ�����������ǯȱ��ȱ������ȱ��ȱ������ȱ�����ȱ��ȱ
�������£���ȱ���������ȱ�ȱ·���ǰȱ������ȱ��ę��������ȱ��ȱ���ȱ
distintos ámbitos en los que se desarrolla el aprendizaje. 
Los docentes, los estudiantes y las mismas instituciones 
educativas están preparados para desarrollar estrategias 
en el aula, pero son pocos los que lo realizan externamen-
te de ellas. En gran parte, por los riesgos que se corren 
��ȱ����ȱ��ȱ����������ȱ�����ȱ��ȱ���ȱ�����ǰȱ���ȱ���ȱ���ȱ
��ȱ���ȱ��£����ȱ�������������ȱ����ȱ������ȱ���ȱ�������ǯȱ��ȱ
desorden y la inasistencia, porque se puede proporcio-
nar el espacio de “escaparse” de la clase, son otras de las 
��£����ȱ����ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ��ȱ���������à�ǯȱ���ȱ��ę��������ȱ
para transportar a otro lugar los grupos de estudiantes y, 
��ȱ�����ȱ�����ǰȱ���ȱ��ȱ������ȱ�¡���ȱ���ȱ������ȱ�����ȱ�����ȱ
del aula. 

Para algunos, salir de la universidad implica moverse y 
��ȱ���ȱ�����ǰȱ����ȱ�����ȱ��ȱ���������ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ
���ȱ���à�ǰȱ����ȱ��ȱę���ǰȱ��ȱ��¢��Ç�ȱ���������ȱ¢ȱ��ȱ��ȱ��-
seo con curiosidad y por la nota. 

Sin embargo, las ventajas que una salida pedagógica 
�����ǰȱ������ȱ���ȱ���ȱ����ę������ȱ����ȱ��ȱ�������ȱ������ȱ

explotarlas. La vida cotidiana y el conocimiento deben ir 
unidos a la experiencia que el estudiante realice tanto in-
telectual como personalmente. La preparación que la edu-
cación proporcione debe estar ligada a los requerimientos 
���ȱ��ȱ���ȱ��������ȱ����ȱ�������������ȱ¢ȱ���ȱ�����ę��ȱ
que el conocimiento, además de ser entendido y asumido 
como algo posible, debe estar al alcance de su aplicación.

La pregunta como docente es ¿de qué manera se puede 
�����������ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ�����������ȱ��ȱ��������ȱ�����-
���ǰȱ��ȱȱ���ȱ�����ȱ���ȱ���ȱ�����������ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ������-
se al tema, a mirar la situación de la vida social en con-
texto y no solamente desde las teorías de la sociología, la 
����������Ç�ǰȱ��ȱę�����Ç�ȱ¢ȱ���ȱ���¤�ȱ��������ǰȱ����ȱ�����ȱ
los contextos personales de la modernidad? interesa que 
��ȱ�������ȱ����������ȱ��¢ǰȱ����ȱ�����ȱ��ȱ��ȱ����ȱ������ǰȱ
���Ç����ǰȱ����à����ǰȱ��������ȱ��ȱ����ȱ��Ç�ǰȱ���ȱ����ȱ�����ȱ���-
man parte activa y para que vean la responsabilidad como 
����������ȱ�ø������ǰȱ�����ȱ��ȱ����ȱ��ȱ���¤�ȱ����������ǯ

���ȱ�����ȱ����������ȱ¢ȱ������ȱ�ȱ��ȱ������ȱ�����ȱ������à�ȱ
con el conocimiento teórico que se proporciona a partir 
de lecturas comentadas, exposiciones, discusiones en 
�����ȱ¢ȱ���ȱ��ȱ������������ȱ���ȱ��ȱ�¡���������ȱ�����ȱ���ȱ
salón. La discusión de temas como ciudadanía, globali-
zación, modernidad e investigación, son indispensables 

Introducción

Fotografía 1: Jardín casa de la moneda Bogotá. Recuperado de: http://www.cesareox.com/fotos/images/36908/jardin_casa_moneda.png
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para que la experiencia tenga un verdadero sentido 
pedagógico, con un propósito académico y no solamente 
lúdico o cultural. De allí que la preparación anterior sea 
�������������ǯȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ�����ȱ��ȱ���¤����ȱ��������ȱ
en clase es la base para el desarrollo de la socialización 
que se realiza en el salón, después de realizada la visita al 
�����ȱ¢ȱ���ȱ�����ȱ����ȱ����������ȱ��ȱ����Ç�ȱ¢ȱ��ȱ��¤�����ǯ

La metodología de aprender viviendo la experiencia es 
una propuesta para que los estudiantes observen que la 
problemática abordada puede ser mirada desde diversas 
������ȱ¢ȱ���ȱ����¤�ȱ��ȱ��ȱ�������à�ȱ���ȱ����ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ
proporciona un espacio de diálogo donde se visibilizan 
elementos que pueden ser observados por todos y que 
buscan, en último término, el acercamiento a la realidad 
y al cuestionamiento de cada uno.

La visita al museo se planeó con el tiempo requerido 
para alcanzar a estudiar previamente los términos de 
����������ȱ��ȱ����ǰȱ��ȱ����ȱ����ȱ��ȱ��������Ç�ȱ��ȱ��ȱ��-
dernidad. Pero, paralelo a esto, se ve la importancia de 
��ȱ�����������à�ȱ¢ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ����ȱ����������ȱ�����ȱ
realizar investigación a partir del trabajo académico y de 
la vida cotidiana.

La evaluación del ejercicio se realizó a partir de la 
��Ě�¡�à�ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ�����������ȱ������ȱ�ȱ��ȱ������ǯȱ��ȱ
evidenció en las respuestas lo que percibieron, vieron, 
relacionaron entre las lecturas y lo que encontraron en el 
museo. Además, estos ejercicios les permitieron verse y 
���ȱ�ȱ���ȱ�����ǰȱ�����������ȱ��ȱ���ȱ��ę��������ȱ���������-
���ȱ¢ȱ����������ȱ���ȱ�������ȱ�����ȱ���ȱ���ȱ��ȱ���ȱ�����Û�-
ros. Finalmente la evaluación se realizó en conjunto entre 
los estudiantes y la docente porque se tuvo en cuenta lo 
que los estudiantes evalúan de la experiencia y la calidad 
del aprendizaje.

Objetivos
Vinculación constante entre teoría y práctica.

����Û��£�ȱ��ȱ�����������ȱ����������ȱ��ȱ�����������ȱ
��������ǰȱ��Ě�¡���ȱ¢ȱ��Ç����ǰȱ��ȱ��������ȱ���ȱ�������£���ȱ
�����ę������ȱ¢ȱ���ȱ�������ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ����������ǯ

Potenciación del trabajo autónomo.

��Ě�¡�à�ȱ����ȱ�����£��ȱ��ȱ������������à�ȱ¢ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ
aprendizaje.

Deliberación para la coevaluación con la participación de 
los compañeros.

���ȱ��ȱ���������Ç��ȱ�����ȱ���ȱ���à�ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ������ȱ
la motivación.

Fundamentos 
teóricos
������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����Û��ǰȱ��ȱ�����ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ
aprender, que se entiende como darle algo que no posee, 
a alguien. Supone que se da algo entre docente y estu-
������ǰȱ����ȱ����Û��ȱ��ȱ��ȱ��������ǰȱ��ȱ�������ȱ������ȱ
���ȱ�������ȱ���������¤ǯȱ����ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ����ȱ���ȱ
ȃ��ȱ����Ȅȱ��������ȱ��ȱ��ȱ������ȱ¢ȱ�ȱ��ȱ����ŗ. Para ello es 
����������ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ����ȱ���������ȱ����������-
les: leer, experimentar y convivir. La convivencia implica 
�����ȱ��ȱ���ø�ȱ�ȱ�����ȱ�ȱ�����ȱ������ǰȱ��ȱ�����ȱ��ȱ��ȱ����-
��ǰȱ��������ȱ�ȱ���ȱ�����������ȱ¢ȱ��������ȱ��������ǰȱ��ȱ���ȱ
tocado y tocar, es el encuentro entre cuerpos. 

��ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ�ȱ��ȱ�������ȱ����ȱ���ȱ��ȱ����ȱǻ��ȱ�����ȱ
mediático, el mundo de la política, el mundo de las 
��������Ǽǰȱ¢ȱ��ȱ���ȱ���ȱ�����ȱ�������ȱ��ȱ�������ȱ������ǯȱ
De manera que la tarea del docente se centra en buscar 
la motivación para que los estudiantes experimenten con 
tranquilidad, sin prisa, apreciar en su propio yo lo que 
����ǰȱ��������ȱ¢ȱ�����ȱ¢ȱ���ȱø�����ǰȱ��������ȱ��ȱ�������-
ción a compartir las experiencias que se provocan en los 
espacios de aprendizaje. Es importante visualizar que la 
relación permite un juego de actividades de aprender, 
de lo que pasó en el aula o en los espacios elegidos para 
compartir ese aprendizaje. 

Las preguntas gestadas por investigadores para que 
contagien o ayuden a desarrollar el pensamiento son la 
�����ȱ��ȱ��ȱ�������à�ȱ¢ȱ��ȱ������ȱ���ȱ��Ç�ǯǯǯȱ��ȱ���������-
cia que le sirve a un país es la inteligencia distribuida, la 
que está no sólo en las universidades, sino la que anda 
por la calle y trabaja e interroga de manera constante en 
cada esquina… La tarea del intelectual es la de contri-
����ȱ�ȱ��������ȱ���������ȱ��������ȱ¢ȱ��������ȱ��ȱ����ȱ
¢ȱ��ȱ�������������ǯȱ����ȱ����à�ȱ���ȱ��ȱ���������ȱ��ȱ
la tarea de los intelectuales es la necesidad de gozar y 
������ȱ���ȱ�������ȱ����à�ȱ���ȱ�����ǯȱǻ���������ǰȱŘŖŗŗǰȱ
�ǯŗŘȱǼǯ

El conocimiento está por encima de nosotros para 
��������������ȱ¢ȱ���ȱ���ȱ������ȱ���������ȱ����ǱȱǶ��·ȱ
educar?, ¿cómo educar?, ¿para qué educar? Y entonces 
��ȱ�����������à�ȱ¢ȱ���ȱ����������ȱ��������ȱ��ȱ���������ȱ�ȱ
��ȱ��������ǰȱ�Ě����ȱ����ȱ�������ȱ���������ȱ���ȱ������ȱ
para decidir cómo realizar los ejercicios pedagógicos que 
lleven a dar respuestas adecuadas a los problemas socia-
les del país. La intervención que el docente realiza en el 
����ȱ�����ȱ����ȱ������ȱ��������ȱ�������ȱ¢ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ
sobre la responsabilidad de lo que se dice en el aula y lo 
���ȱ����ȱ������ȱ�ȱ���ȱ�����������ǰȱ��ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ�ȱ���-

1�/ĚĞĂƐ�ƉƌĞƐĞŶƚĂĚĂƐ�ƉŽƌ��ĂƌůŽƐ�̂ ŬůŝĂƌ�ĞŶ�Ğů�Ğů�WƌŝŵĞƌ�̂ ĞŵŝŶĂƌŝŽ�/ŶƚĞƌŶĂĐŝŽŶĂů�ĞŶ�WƌĄĐƟ-

ĐĂ�WĞĚĂŐſŐŝĐĂ �͗͞ �Ğ�ůĂ�dĞŽƌşĂ�Ă�ůĂ�WƌĄĐƟĐĂ͘͟��ƷĐƵƚĂ �͕ƐĞƉƟĞŵďƌĞ�ϭϱ �͕ϭϲ�Ǉ�ϭϳ�ĚĞ�ϮϬϭϭ
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car métodos provocadores para que los estudiantes se 
�����������ȱ���ȱ��ȱ������������ǰȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ¢ȱ��ȱ����à�ȱ
��������������ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ���ȱ�����ǯ

Entonces, ¿cómo motivar a los estudiantes para que lo 
que se vea en clase sea intelectualmente interesante, para 
���ȱ��ȱ������ȱ��ȱ��ȱ���������ȱ��ȱ�������ȱ���������à�ȱ
¢ȱ��ȱ�����������ȱ��ȱ��������ȱ�������������ȱ���ȱ������ȱ��ȱ
������������ȱ����ȱ�������ȱ�������ȱ����������������ǵȱ
Pues una alternativa está en salir al mundo de lo real y 
realizar los enlaces con la teoría para que el proceso edu-
������ȱ����������ȱ��ȱ��ȱ���ȱ¢ȱ��ȱ����������ǯ

Por un lado, se puede abordar el tema desde la investi-
gación y, como dice Miguel Ángel Maldonado, aquí se 
reivindica la importancia del trabajo en competencias 
comunicativas en la educación universitaria. Para ello 
parte de considerar a la ciencia como una representación 
verbal de conocimientos, y si ello es así, “aprender una 
�����������ȱ����������ȱ�����Çę��ȱ�����ę��ȱ��������ȱ��ȱ
��������ȱ�����Çę��ȱǻ�·�����ȱ�����������ǰȱ����������Ç�ǰȱ
���������Ç�Ǽǰȱ���ȱ�·�����ȱ�����������ȱǻ���������ǰȱ������-
sos, artículos en journals, manuales, textos de divulgación 
periodística), y los procesos cognitivos implicados en su 
��������à�ȱ¢ȱ���������à�Ȅȱǻ���������ǰȱŘŖŗŗǼǯȱ����ȱ���ȱ
otro lado, está la práctica del ejercicio desde la propuesta 
de Aristóteles sobre la praxis como un contexto teleo-
�à����Ǳȱ��ȱ��ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ�����ǰȱ����ȱ���ȱ
������������ȱ����������ȱ�������ȱ���ȱ������ȱ�ȱ�����������ȱ
������ȱ��¤������ǯ

����ȱ�������ȱ��ȱ����������ȱ��ȱla práctica, entendiendo 
·���ȱ����ȱ��ȱ�������ȱ������¢��ȱǻŗşŞŗǰȱ�ǯȱŗŞŖǼǰȱ������ȱ���ȱ
����ȱ�������ȱȱ������ȱ��ȱ��·ȱ��ȱ¢ȱ��·ȱ��ȱ��ȱ���ȱ��¤�����ȱ
educativa: 

���ȱ��¤�����ȱȱ�����ȱ��ȱ��ȱ����ȱ��������ȱ��ȱ���-
trezas técnicas. En parte, lo característico de una 
práctica es el modo en que las concepciones de los 
������ȱ¢ȱę���ȱ����������ȱ�ȱ��¢�ȱ��������ȱ���¤�ȱ���ȱ
destrezas técnicas –y toda práctica requiere el ejer-
�����ȱ��ȱ������£��ȱ�·������Ȯǰȱ��ȱ�����������ȱ¢ȱ��-
��������ȱ��������ȱ����ȱ�¡���������ȱ��ȱ���ȱ����£��ȱ
�������ȱ¢ȱ���ȱ���ȱ������à�ȱ�ȱ���ȱ�������ȱ������ȱ
���ȱ��ę���ȱ������������ȱ����ȱ��¤�����ȱ��������ȱ
ǻ����ȱ�ǯȱǰȱŘŖŖŘǰȱ�ȱşŖǼǯȱ

��ȱ��¤�����ȱ�����à����ȱ����ȱ��ȱ�����������ȱ���ȱ��ȱ
������ȱ�ȱ��ȱ��������ȱ����ȱ�����ȱ�������ȱ��ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ
que permita que los involucrados en el proceso puedan 
desarrollar sus mejores capacidades para enriquecer la 
������ȱ���ȱ����ȱ���ȱ�����ȱ�����ȱ������ȱ�ȱ��ȱ����������à�ȱ
del mundo y su saber.

��ȱ��ȱ���������ȱ��ȱ��������ȱ�����Çę���ȱ¢ȱ����·�����ȱ����-
��ȱ��ȱ��ȱ�������à�ȱ�������������ȱ¢ȱ���ȱ����������ȱ��������ȱ
que se realizan para que los estudiantes terminen esta 
�����ȱ���������ȱ���ȱ���ȱ��ę�������ȱ���������ȱ����ȱ���-
����Û����ȱ����ȱ�������������ǯȱ����ȱ�����ȱ�ȱ���ȱ��������ȱ�ȱ
preguntarse sobre cómo enseñar sus asignaturas con los 
����������ȱ��������������ȱ¢ȱ���ȱ���ǰȱ�ǯȱ����ȱ�¡����ȱ���Ǳȱ
ȃ���ȱ��¤�����ȱ���������ȱ������ȱ�������ȱ�����ȱ�¤�ȱ���ȱ
ȃ�����ȱ�à��Ȅȱ�����ȱ����ǰȱ��ȱ����ȱ����ȱ�¢�����ǰȱ������ȱ
���ȱ��������Ç�����ȱ��ę�������ȱ��ȱ���ȱ��¤�����ȱeducativa es 
que constituye una actividad ética que se emprende para 
���������ȱ����ȱę���ȱ��������������ȱȱ���������Ȅȱǻ����ȱ
�ǯȱǰȱŘŖŖŘǰȱ�ǯȱşŖǼǯȱ��ȱ��ȱ·����ȱ��ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ������ȱ�ȱ��ȱ
técnica, se tiene, entonces, un docente preocupado por la 
socialización en que los involucrados en el proceso edu-
������ȱ����������ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ��ȱ����������ȱ��ȱȃ����ȱ
estar”, los valores y los conocimientos.

�����ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱę���àę��ȱ������ȱ��ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�����-
ción de individuos con capacidad crítica y con responsa-
�������ȱ������ǰȱ��¢ȱ���ȱ�������ȱ���Ǳȱ

En primer lugar, la práctica no consiste en pro-
�����ȱ��ȱ������ȱ�ȱ���������ǰȱ����ȱ��ȱ�����£��ȱ���ø�ȱ
“bien” moralmente valioso. (…) En segundo lugar, 
��ȱ��¤�����ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ��ȱȃ����à�ȱ����������Ȅȱ
������������ȱ������ȱ��ȱę�ȱ�à��ȱ�����ȱ�����£��-
se a través de la acción y sólo puede existir en la 
acción misma. (…) En tercer lugar, la práctica es lo 
que nosotros llamaríamos una acción moralmente 
���������ȱ�ȱ����������ȱ������������ǯȱǻǳǼȱ����ȱ
�������ȱ��ȱ���ȱ���ȱę���ȱ�����ȱ���ȱ����������ȱ��ȱ
ę���ȱǻ����ȱ�ǯȱǰȱŘŖŖŘǰȱ�ǯȱşŜǼǯ

����ȱ�����ę��ȱ���ȱ���ȱ����������ȱ��������ȱ���ȱ�����ȱ��-
�����ǰȱ���ȱ���������ȱ��ȱ������ȱ����������ȱ�ȱ���ȱ�����-
������ȱ���ȱ���������ȱ¢ȱȱ��ȱ���������������ǰȱ��ȱ��Çȱ�����ȱ
no solamente de preparar las clases con todo lo que ello 
implica, sino de seguir atentos con los resultados que se 
van desarrollando en y posterior a cada clase. Por otro 
����ǰȱ�����ȱ�����£����ȱ���������������ȱ���ȱ��Ě�¡�à�ȱ
permite que cada vez se ponga en escena la práctica y se 
adecúe a las situaciones reales del grupo, del momento, 
del espacio, de las necesidades y de las destrezas con 
���ȱ��ȱ������ȱ��ȱ���ȱ�������ȱ����à����ȱ¢ȱ���ȱ���Ç�ȱ��ȱ
semestre a semestre. 


�����ȱ��ȱ��ȱ���������������ȱ��ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ��ȱ���-
mación y de los estudiantes en el proceso, tiene que ver 
lo que David Carr presenta en El sentido de la educación: 

“La mejor aproximación sería decir que la educación es 
llegar a apreciar o valorar en sí mismas las característi-
cas teleológicas o no-instrumentales (intrínsecamente 
��������Ǽȱ��ȱ��������ȱ������ȱ��ȱ������������ǰȱ�������-
sión y destreza que consideramos razonablemente como 
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����������Ȅȱǻ����ȱ�ǯȱǰȱŘŖŖśǰȱ�ǯȱŘŝǼǯȱ���ȱ������������ȱ���ȱ
permiten poner en acción el acto educativo, son las que 
���������ȱ��ȱ����������ȱ���������ȱ¢ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ����Û��-
£�ǰȱ����ȱ��������ȱ��ȱ�ø�������ȱ��������ȱ¢ȱ��ȱ��ȱ�������ȱ
�����ȱ�����ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ¢ȱ������������ȱ����ȱ������ȱ����ȱ
ser un “provocador” para sus estudiantes. Por otro lado, 
��ȱ������������ȱ�����ȱ���ȱ�����������ȱ��ȱ�ø�������ȱ
������ȱ¢ȱ���������ȱ���ȱ�¤�ȱ���������ȱ����ȱ���ȱ·���ȱ��ȱ��-
cluya como parte del ser, es responsabilidad del docente. 
��ȱ������ȱ¢ȱ��ȱ����à�ȱ����ȱ�����������ȱ��ȱ����ȱ�����Çę��ȱ
que pueda ser comprendido y aprendido, dependen de la 
���������Ç�ȱ���ȱ��������ǰȱ����ȱ��ȱ��ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ�����ȱ��ȱ
��������ǰȱ��ȱ�����ȱ��ȱ���ȱ���ȱ����������ȱ����ȱ���������ȱ
las mejores maneras de enseñar.


��ȱ����ǰȱ��ȱ��ȱ�����������à�ȱ��������ȱ��¢ȱ�����������-
te cómo surgen una serie de inquietudes al momento de 
preparar una asignatura, las preguntas que los docentes 
��ȱ�����ȱ����ȱ���������ȱ��ȱ������������ȱ���ȱ������ȱ¢ȱ
entiéndase aquí no solamente el de la teoría, sino el de la 
vida, que está inmerso en la persona y que no puede des-
�������ǰȱ������ȱ��ȱ��������ȱ������ȱ��ȱ����ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ
�����ȱ�����ȱ��ȱ������������ǰȱ�����ȱ��ȱ�������ǯȱ��Çȱ����ǰȱ
����ȱ��Ě�¡�����ȱ�����ȱ��ȱ���������Ǳ

Los mejores educadores pensaban en la docencia como 
cualquier cosa capaz de ayudar y animar a los estu-
diantes a aprender. Enseñar es atraer a los estudiantes, 
diseñando cuidadosamente un entorno en el que ellos 
aprendan. Igualmente importante, pensaban en la 
creación de ese entorno de aprendizaje exitoso como 
en el acto intelectual (o artístico) serio y de importancia 
quizás incluso como una especie de asunto erudito que 
exigía la atención de las mejores mentes de la academia. 
Para nuestros sujetos, esa erudición estaba centrada 
��ȱ������ȱ���������ȱ�����������ǱȱŗǼȱǶ��·ȱ�����Ç��ȱ���ȱ
�������ȱ��ȱ�����ȱ�����������ǰȱ�Ç����ȱ�ȱ��������������ȱ���ȱ
�������ȱ����ȱ���������ȱ��ȱ��ȱ�������£���ǵǰȱŘǼȱǶ�à��ȱ
puedo ayudarlos y animarlos de la mejor manera para 
���ȱ�����������ȱ����ȱ�����������ȱ¢ȱ���ȱ�¤�����ȱ��������ȱ
y emocionales para utilizarlos?, 3) ¿Cómo podemos mis 
estudiantes y yo entender mejor la naturaleza, la calidad 
¢ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ��ȱ�������£���ǵǰȱ¢ȱŚǼȱǲ�à��ȱ�����ȱ
�������ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ�������£���ǵȱǻ����ǰȱ
ŘŖŖŚǰȱ�ǯȱŜŘǼǯ

���ȱ�����ȱ��¤�����ȱ�������ȱ��������ǰȱ��������ǰȱ��ȱ���ȱ
�����ȱ��ȱ��������ȱ�����ȱ���ȱ���ȱ��ȱ�����¢��ȱ���ȱ�������ǰȱ���ȱ
temas y las circunstancias. Sebastián Rodríguez en el pró-
logo de Buenas prácticas docentes en la universidad, dice que 
“el diseño de las innovaciones debe atenerse a una cierta 
espiral de racionalidad: diagnóstico previo de la situación, 
argumentación de la pertinencia de la innovación, plan de 
actuación y evaluación de los resultados. Precisamente la 
����������à�ȱ��ȱȃ������ȱ����������Ȅȱ��ȱ��ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ

�������ȱ����ȱ��ȱ������Ȅȱǻ�����ǰȱ�����ȱǭȱ�����ǰȱŘŖŗŖǰȱ�ǯȱŝǼǯȱ
������ȱ�����ȱ��ȱ�������ȱ����������ȱ���ȱ������ȱ���ȱ������ȱ
detenidamente en las estrategias pedagógicas, otras, 
ensaya varias para un mismo tema, pero es en el momen-
to en que evalúa, cuando puede realmente determinar si 
las estrategias pedagógicas seleccionadas, sirvieron para 
�������ȱ���ȱ��ȱ��������ǯȱ��ȱ��������ȱ��ȱ������ȱ���������ȱ
���ȱ���ȱ��£ȱ���������ȱ��ȱ��������ȱ¢ȱę����£���ȱ��ȱ�¤�����ǰȱ
��ȱ��������ȱ���������ȱ��ȱ������ȱ��ȱ��������à�ȱ��ȱ������ȱ
prácticas, porque la evaluación se centra en el conoci-
������ȱ�����Çę��ȱ¢ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ����ȱ���ȱ
aprendido el tema.

��ȱ���ȱ�����ȱ�������ǰȱ��Ě�¡�����ȱ�����ȱ��ȱ���ȱ��ȱ����ȱ
en la práctica docente, aunque debería ser un ejercicio per-
manente de todos los docentes, no es real. Cuando existe 
un verdadero compromiso para realizar el trabajo como 
��ȱ�¡�������ȱ�����������ǰȱ��ȱ����ȱ��ȱ�¤�ȱ���¤ǰȱ���ȱ��ȱ�����ȱ
��ȱ�Çǯȱ����ȱ�������ȱ�����ȱ������¤�ǻŘŖŗŗǼǱȱ

���ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ����ȱ�����ȱ����·-
micamente su disciplina, también sobre técnicas, 
métodos, estrategias de enseñanza y tener claro 
su papel social –entre otras tantas cosas–, pero eso 
��ȱ��ȱ����ȱ�������ǯȱ��ȱ�������ȱ���·�����ȱ��ȱ��ȱ��ȱ
preocupar rigurosamente por todo lo anterior –eso 
��ȱ���¤ȱ��ȱ�������à�Ȯǰȱ����ȱ����������������ȱ
����ȱ��Ě�¡�����ȱ¢ȱ������ȱ�����ȱ�������ȱ���ȱ����ȱ
�����ȱ�����Ǳȱ��ȱ��¤�����ȱ�����à����ȱǻ�ȱŗǼǯȱ

��ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ�������������ȱ���ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ
la docencia no era en un principio dedicarse a enseñar, 
�������ȱ���¤�ȱ������ȱ�ȱ����ȱ�����ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ��������ǯȱ
���ȱ����ǰȱ����¤�ȱ���ȱ�����ȱ��à����ȱ�����ȱ�����������ȱ����ȱ
���������ȱ��ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ�����������ȱ��ȱ��ȱ��������ǯȱ��ȱ
��ȱ��¢��Ç�ȱ��ȱ���ȱ�����ǰȱ�����ȱ�������������ȱ��������ȱ
�����ȱ��ȱ��¤�����ȱ¢ȱ��ȱ��ȱ������ȱ������ȱ��ȱ�������Û�ȱ���ȱ
los estudiantes, lo que les permite ir determinando si 
están trabajando por el camino correcto o si deben dar 
giros que les permita comunicarse de manera adecuada 
con su público, para cumplir con el objetivo de transmitir 
conocimientos.

Los problemas que se van acomodando en las etapas 
����������ȱ���ȱ�������ȱ¢ȱ���ȱ��ȱ����������ȱ��ȱ��ȱ������-
�����ǰȱ�����ȱ���ȱ���������ǯȱ��ȱ�����ȱ����ȱ���ȱ��������ȱ
universitarios se acercan al tema pedagógico serán los 
���ȱ������ȱ�ȱ��Ě�¡�����ȱ�����ȱ���ȱ��ę��������ȱ������������ȱ
para superarlas. El ejercicio de reconocimiento por parte 
del docente al estudiante es importante, porque allí se está 
construyendo la relación de equidad, para no repetir los 
��������ȱ���������ȱ�����ȱ��ȱ���������à�ȱ����ȱ�����ȱ��ȱ
���ȱ�������ȱ��ȱ����Û��£�ǯȱ���ȱ����ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ�������ȱ
problematizar la práctica educativa para que el aula o el 
espacio de aprendizaje sean éticos y liberadores. El ejerci-
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cio parte de la problematización del docente, para enseñar 
al estudiante también a cuestionarse sobre lo que lo rodea 
¢ȱ���ȱ�������ȱ������ȱ����ȱ��ȱ�������£���ȱ¢ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ǯ

��ȱ���������à�ȱ��ȱ��ȱ�����������ȱ��ȱ��ȱ��ȱ������ȱ��������-
nales comprometidos con el desarrollo de la sociedad. Por 
ello, no solamente la adquisición del conocimiento se cen-
���ȱ��ȱ��ȱ�������£���ȱ������ȱ��ȱ���ȱ������ǰȱ����ȱ��ȱ��ȱ���ȱ
����ȱ���ȱ������ǰȱ����ȱ����������ǰȱ�������ȱ��ȱ�¡������ǯ

Fotografía 3: Casa de la moneda. Recuperado de: http://4.bp.blogspot.com/_qOZA6y-
PlbA/Rp5HQdSqt2I/AAAAAAAAIz8/TAHJqWAZ3C4/s400/casa+de+la+moneda.jpg

Descripción
Visita al museo casa de la moneda: La visita al Mu-
���ȱ���ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ�����à�ȱ��ȱ���ȱ�����������ȱ¢ȱ��ȱ
�������ȱ��ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ���ȱ���à�ȱ��ȱ�����ǰȱ���ȱ��ȱę�ȱ��ȱ
observar elementos que otros espacios contienen y que 
��������ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ�����ȱ��ȱ���ȱ��ȱ����������ȱ������-
ta en la ciudad en donde viven, comparten, observan y 
relacionan. 

Para desarrollar la actividad se siguieron los siguientes 
pasos:

Lectura: Leer un texto de modernidad, otro de globaliza-
ción y un tercero de ciudadanía que motivaran la mirada 
teórica de los temas que se desarrollan en clase y que 
sirven de pre-texto para la complementación a la visita

Socialización: Asistir al museo, recorrer sus salas, obser-
���ǰȱ�����ȱ����ȱ�ȱ���������ȱ������¤ę���ǰȱ���������ȱ�����ȱ
con los compañeros y la docente, y realizar un ejercicio 
investigativo sobre lo que puede descubrir en el Museo.

Escritura: Desarrollo de un cuestionario o elaboración de 
���������ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ����������ȱ�ȱ�����ȱ��ȱ�������-
tación entre la teoría y lo que acaba de ver, y vivir en la 
������ȱ��ȱ�����ǯȱ�������àȱ��Ě�¡�����ǰȱ�¡�����ǰȱ�������-
tar, pensar y proponer ideas nuevas que muestran el 
desarrollo del pensamiento.

Posteriormente, se buscó evaluar propositivamente 
���ȱ��¡���ǰȱ�����ȱ���ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ���ȱ������������ȱ
en clase y que pretendieron mostrar al estudiante sus 
������ȱ�������ȱ¢ȱ�·�����ǰȱ����ȱ������������ǰȱ��ȱ�������-
��ǰȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ¢ȱ��ȱ���������ȱ��ȱ����������ȱ��ȱ����Ç�ȱ¢ȱ
la práctica. La mirada y el recorrido al Museo no es lo 
�����ȱ�����·�ȱ��ȱ��ȱ����������à�ȱ����·����ȱ���ȱ��ȱ����ȱ
en clase. La proposición de realizar la visita lenta y con-
cienzudamente, permitio elaborar los cuestionamientos y 
pensar las respuestas que un espacio social en la ciudad 
proveen a los ciudadanos.

El ejercicio permitió realizar una evaluación desde una 
������ȱ�����������ǰȱ�������ȱ���ȱ��ȱ��ȱ������ȱ���������-
do desde el inicio de la clase, a partir de las intervencio-
���ȱ��ȱ��ȱ�������ȱ������ȱ�ȱ���ȱ����������ȱ���ȱ��ȱ�����£��ȱ��ȱ
�����ǯȱ���Çȱ��·ȱ����������ȱ���ȱ��ȱ����������ȱ¢ȱ��ȱ�����ȱ
���ȱ��������ǰȱ������ȱ��ȱ�����ȱ¢ȱ��ȱ����ȱ���ȱ�������ȱ��ȱ
�������£���ǯȱ��ȱ��������ȱ��·ȱ���ȱ����ȱ���ȱ�������ȱ�ȱȃ���-
��Ȅȱ��ȱ���ȱ��ę��������ȱ¢ȱ�������£��ǯȱ

Resultados
La lectura de los textos complementarios a la visita busca 
generar un cambio sustancial en la comprensión y es 
��ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ����������ǰȱ¢ȱ�����������ȱ��ȱ
��������ȱ��ȱ��ȱ�����������ǯȱ������ȱ������ȱ��ȱ���ȱ��¡���ȱ
������ȱ¢ȱ�����ȱ�����ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ��������ǰȱ��ȱ������ȱ
���ȱ����ȱ����������ȱ�������ȱ�ȱ�����������ȱ���à����-
mente con autores que le aportan para el aprendizaje de 
su disciplina. Están acostumbrados al “copie y pegue” 
���ȱ��ȱ��������Ç�ȱ��������ȱ¢ȱ�����ȱ��ȱ��ȱ���������ȱ���ȱ
��������ȱ�����ȱ�ȱ���������ȱ��ȱ�������ȱ�¤�ȱ��ȱ��ȱ���ȱ����-
����������ȱ����ǰȱ���ȱ��ȱ���ȱ�������ȱ��ȱ��¢��ȱ������£�ǯȱ

Es evidente que la parte importante del ejercicio se rela-
ciona a partir de las preguntas y respuestas que elabora-
ron, porque allí se evidenció no solamente el proceso de 
pensamiento, sino de la escritura que deben realizar para 
presentar la tarea asignada. La imaginación y la capaci-
���ȱ��ȱ�¡�����à�ȱ�������ȱ���������ȱ���ȱ����ȱ���ȱ�����ȱ
���ȱ���ȱ�������ȱ�����������ȱ¢ȱ�ȱ��ȱ��£ȱ��ę��������ǰȱ��Çȱ
como descubrir sus vacíos para la creación, pues cuando 
��ȱ�������ȱ��ȱ��ȱ����ȱ����������ǰȱ��ȱ��ȱ�¤���ȱ��ȱ�������ȱ
racional de la creación.

��ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ�ȱ���ȱ�����������ȱ���ȱ���à�ǰȱ��ȱ������ȱ
otras experiencias lúdicas y relacionarlas con la lectura 
crítica de los textos, provocó en la experiencia de los es-
tudiantes una mirada distinta y un acercamiento también 
���������ȱ�ȱ��ȱ�����������à�ȱ�����ȱ��ȱ����Ç�ȱ¢ȱ��ȱ��¤�����ǯȱ
������ȱ��ȱ������ȱ���ȱ��������ǰȱ����������ǰȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ��ȱ
�������ȱ������ǰȱ��ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ��ȱ�����������ȱ���ȱ�����ȱ
¢ȱ�������ǰȱ����ȱ�������������ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ
el salón, en la siguiente clase. Estos ejercicios provoca-
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ron una práctica de desarrollo de la actitud crítica, del 
trabajo en equipo y de puesta en público de las ideas 
���ȱ��ȱ�����ȱ������ȱ��¢�ȱ������������ȱ����ȱ�������£��ǯȱ
���������ȱ�����·�ȱ����ȱ���������ȱ��ȱ�������ȱ¢ȱ������à�ȱ
para entender las ideas de los compañeros, respeto por el 
����ȱ¢ȱ���ȱ�Çȱ�����ǰȱ��ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ�����������à�ǰȱ
de la comprensión, de la convivencia con el colega, con 
��ȱ���ǯȱ��ȱ�������à�ȱ���������ȱ��������ȱ��ȱ���ȱ�������ȱ��ȱ
��ȱ���������Ç�ȱ��ȱ���������ȱ���ȱ�����������ȱ��ȱ������-
���ǰȱ���ȱ�������ǰȱ���ȱ����������ǰȱ��ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ������ȱ
��¤����ǰȱ�����ȱ���ȱ�����������ȱ���ȱ���������ǰȱ���ȱ�����-
��ȱ��ȱ�����ȱ���������ȱ���ȱ��ȱ������������ȱ¢ȱ�����������ǯȱ
��ȱ����ȱ�������ȱ�ø�ȱ�����ȱ��������ȱ��ȱ���������ȱ�������ȱ��ȱ
equipo para el que todos aportan. 

����¤�ǰȱ���ȱ���������ȱ¢ȱ����������ȱ������ȱ�����������ȱ
��ȱ���ȱ���¤����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ������������ȱ
tanto las preguntas como las respuestas de cada grupo, 
porque se realizó una actividad de debate argumentativo 
��ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ����������ȱ¢ȱ����ȱ�������Ç�ǰȱ������ȱ
al resto de los estudiantes en el salón. Hubo oportunidad 
de contra preguntar y de participar, aportar o cuestio-
nar las ideas presentadas por cada uno. La discusión, 
que debe remitirse a los planteamientos teóricos, con-
���������ȱ���ȱ��ȱ��¤�����ȱ��ȱ����ȱ���ǰȱ��ȱ��ȱ���ȱ�������ȱ
ę��������ȱ������ȱ��ȱ������������ȱ���ȱ��ȱ����������ȱ
propuesta.

Acerca de los resultados obtenidos por los estudiantes, se 
��ȱ����������ȱ���ȱ·����ȱ�������ȱ������ȱ���ȱ���������ǰȱ��ȱ
���ȱ�����������ȱ����ȱ��������ȱ�����ȱ���ȱ���à�ǰȱ��ȱ���ȱ
�����ȱ�¤�ȱ���������ȱ¢ȱ��ȱ�����ȱ����������ȱ��ȱ����Ç�ȱ���ȱ
lo que se vive en la ciudad y además, es la ocasión para 
conocer espacios cercanos, pero impensados de visitar 
���ȱ����������ȱ��£����ȱ����������ȱ���ȱ��ȱ���ȱ������ȱ�����ȱ
de la experiencia.

Conclusiones

��ȱ���������ȱ���ȱ�����������ȱ����������ȱ��ȱ�����������ȱ
��������ǰȱ��Ě�¡���ȱ¢ȱ��Ç����ǰȱ��ȱ��������ȱ���ȱ�������£���ȱ
�����ę������ȱ¢ȱ���ȱ�������ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ����������ȱ�ȱ
����·�ȱ��ȱ��ȱ��Ě�¡�à�ȱ��Ç����ȱ��ȱ��ȱ���ȱ����ǰȱ��������ȱ¢ȱ���-
cuten. Se avanza a lo largo del semestre en el desarrollo 
��ȱ��������ȱ����������ȱ���ȱ���ȱ������ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ
se ven en el curso. 

La escritura de las preguntas y respuestas, realizadas 
���ȱ���ȱ��������Ç������ȱ���������ȱǻ����������ǰȱ�����������ǰȱ
������������ȱ¢ȱ���������ȱ�ȱ���ȱ��¡���ȱ¢ȱ�����¡��Ǽǰȱ����ȱ
�����������ȱ��ȱ����������à�ǰȱ��ȱ��ȱ�����������ȱ����ȱ
����ȱ�����à�ȱ����������ǰȱ��ȱ���ȱ�����������ǯȱ�ȱ����·�ȱ��ȱ
��ȱ���������ȱ��ȱ������ȱ���������ȱ�����ę�����ǰȱ�����ȱ���-

ciencia de los procesos que realizamos, crear y proponer 
������ȱ�����ǰȱ�����ȱ����¡�����ȱ���ȱ��ȱ���ȱ���Ç����ǯȱ
Los textos elaborados a partir de la visita, sirven para 
pensar, aprender, enriquecer el conocimiento y esto se 
����ȱ��ȱ������ȱ���������ȱ����ȱ����ȱ���ǯȱ��ȱ�����à�ȱ
������������ȱ��ȱ���������ȱ���ȱ��ȱ�����à�ȱ������ȱ���ȱ�����ȱ
el lenguaje. 

Pero también es importante promover la autoestima 
buscando dónde están los mejores aportes de cada texto, 
����ȱ��������ȱ�����ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ����ȱ
����������ȱ�����ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�Çȱ¢ȱ�����������ȱ�����ȱ
���ȱ��¢��ȱĚ����£ȱ��ȱ��ȱ���ȱ������ȱ�¡������ȱ���ȱ�������ǯȱ
���Çȱ��ȱ��������ȱ������ȱ���ȱ��ȱ���������ȱ�������ȱ��ȱ��ȱ
�������à�ȱ¢ȱ���ȱ��ȱ��ȱ�¡�������ȱ���ȱ�·�����Ǳȱ��������ǰȱ
�������ȱ���ȱ�������ȱ¢ȱ�����ę������ǰȱ����ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ
sobresalga como quien tiene la verdad y el conocimiento, 
��ȱ��������ǰȱ������ȱ��ȱ���������ǯȱ����ȱ�¤�ȱ������ȱ���ȱ
����������ǰȱ��������ȱ�ȱ��������ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ���ȱ�������ȱ
���ȱ��ȱ������ȱ��ȱ����������à�ȱ����ȱ��������ǯȱ���ȱ�¡��-
�������ȱ��������ȱ��ȱ��ȱ���à�ȱ��ȱ�����ȱ���¤ȱ���ȱ���ȱ�������ȱ
lo recuerde de por vida como algo que no quisiera vivir, 
�ȱ��ȱ��ȱ����ȱ��ȱ���ȱ�����ǰȱ��������£���ȱ�����ȱ����ȱ���ȱ
pudo ser agradable y por ende mejorado para su vida. 
��ȱ�����������ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ�����������ȱ�����������ȱ
para generar un clima de entusiasmo y participación. 

Por otro lado, con la creatividad se busca, en general, que 
las experiencias de clase se complementen con activi-
dades que toquen la vida cotidiana y muestren escenas 
creíbles de las relaciones con los entornos de los parti-
cipantes. Los estímulos externos generan sensaciones, 
sentimientos, imágenes que se convierten en palabras 
¢ȱ������ȱ���ȱ�����������ǯȱ��ȱ�����ȱ����ȱ����������ȱ
��ȱ�����ȱ¢ȱ�����ȱ������ȱ��ȱ·�ȱ��ȱ�����������ȱ����ȱ��ȱ
�������ȱ���������ȱ¢ȱ��ȱø�����ȱ�·�����ȱ����ȱ��ȱ�������à�ȱ
���ȱ�����������ȱ���ȱ����������¤ȱ����ȱ�����������ȱ��ȱ����ȱ
de la sociedad.
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